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PESTALOZZI-SCHULE HAMELN

Inklusions-Konzept der GOBS Pestalozzi-Schule

1. Grundlagen

Die UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK) formuliert das Recht auf
Selbstbestimmung, Partizipation und umfassenden Diskriminierungsschutz fur
Menschen mit Behinderungen und fordert eine barrierefreie und inklusive
Gesellschaft. Fir die Bildung ist vor allem der Artikel 24 von Relevanz, in dem es in
Absatz 2 heil3t:

,Bei der Verwirklichung dieses Rechts stellen die Vertragsstaaten sicher, dass...b)
Menschen mit Behinderungen gleichberechtigt mit anderen in der Gemeinschaft, in
der Sie leben, Zugang zu einem integrativen, hochwertigen und unentgeltlichen
Unterricht an Grundschulen und weiterfihrenden Schulen haben®.

Das vom Niedersachsischen Landtag am 20.03.2012 verabschiedete Gesetz zur
Einfuhrung der inklusiven Schule schreibt die inklusive Beschulung auch in allen
Schulformen des Sekundarbereichs in Niedersachsen aufbauend ab Schuljahrgang 5
ab dem Schuljahr 2013/14 verpflichtend vor.

Was ist Inklusion?

Schulische Inklusion umfasst grundsatzlich alle Schiler und Schilerinnen eines
Jahrganges, stellt sich auf deren individuelle Bedurfnisse ein und definiert keine
Unterschiede. Ausgangspunkt ist eine heterogene Lerngruppe, die aus diversen
Mehrheiten und Minderheiten besteht, und zwar unter sprachlichen, ethnischen,
religiosen, sozialen, lebensweltlichen, geschlechterrollen-, behinderungs-bezogenen
und anderen Gesichtspunkten. Schulische Inklusion ist demnach viel umfassender
als die Eingliederung von einzelnen ,behinderten‘ Kindern (siehe Graphik):
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2. Umsetzung in der Schule

Inklusiver Unterricht bedeutet somit die grundsatzliche Teilhabe jedes einzelnen
Schilers am Unterricht der Gesamt-Lerngruppe. Schilerinnen und Schiler kénnen
ihren Mitschilern und Mitschilerinnen mit (moglichem) sonderpéadagogischen
Unterstutzungsbedarf durch positive Vorbilder in der Gruppe Lernanreize geben
und beim Aufbau sprachlicher und sozialer Fahigkeiten anregen.
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Schilerinnen  und Schiler mit  (moglichem) sonderpéadagogischen Unter-
stitzungsbedarf sollen in dem Lernumfeld der Regelschule lernen, ein positives
Selbstkonzept zu entwickeln und abzusichern.

Schilerinnen und Schiler ohne Unterstitzungsbedarf sollen Ricksichtnahme u. &.
Verhaltensweisen im taglichen Umgang mit den Schilerinnen und Schilern mit
(moéglichem) sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf lernen.

Der personliche Umgang miteinander in konkreten alltaglichen Anlassen soll alle
Schilerinnen und Schiler befahigen, andere in ihrem Anderssein zu erleben und
zu akzeptieren.

Dabei hat ein gemeinsamer Unterricht mit individualisierter Zugangsweise zu
gemeinsamen Themen gegeniber einer separierenden Unterrichtsorganisation fir
Schiler mit Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung Vorrang. Inklusiver
Unterricht schliel3t damit eine langer andauernde Forderung einzelner Schiler
und Schulerinnen oder Kleingruppen in gesonderten Foérdergruppen wahrend
des Klassenunterrichtes grundsatzlich zunachst einmal aus.

Zur Umsetzung der Inklusion bendtigen wir ein padagogisches Konzept, das
Unterschiede akzeptiert und fruchtbar macht sowie Individualitat unterstitzt. Schule
und Unterricht bedrfen einer grundséatzlichen Neuorientierung, die die kooperative
Arbeit in einem multiprofessionellen Team berucksichtigt.

3. Realisierung an der GOBS Pestalozzi-Schule

3.1 Rahmenbedingungen

Schiler und Schilerinnen mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf im
Bereich Lernen werden unter Berlicksichtigung des Elternwillens und nach Beratung
durch das Lehrerteam der zukinftigen Klassenstufe der jeweiligen Schulform
zugewiesen.

Schiler und Schilerinnen mit dem sonderpéadagogischen Unterstitzungsbedarf im
Bereich emotional-soziale Entwicklung sowie in weiteren Bereichen (Sprache,
Sehen, Horen, geistige Entwicklung, korperliche und motorische Entwicklung)
werden in Abhéangigkeit von ihrem grundsatzlichen kognitiven Potential / Fahigkeiten
unter Berlcksichtigung des Elternwillens sowie nach Beratung durch das Lehrerteam
der zukinftigen Klassenstufe der jeweiligen Schulform zugewiesen. Dabei wird eine
gleichmalfiige Verteilung der betreffenden Schuler und Schilerinnen auf die Klassen
der Klassenstufe angestrebt.

Die Rahmenbedingungen sind so gestaltet, dass gemeinsamer Unterricht,
individuelle Forderung und Pravention im Sinne aller Schiler erfolgreich
umsetzbar sind. Besonders vorbereitete Lernumgebungen und Forderorte
gewahrleisten eine Vielfalt an Lernwegen und Fordermdglichkeiten. Die
lernprozessbegleitende Forderdiagnostik zeigt dabei jeweils die nachsten
erreichbaren Entwicklungsschritte auf (vgl. 3.2.).

Die gemeinsame fachliche Arbeit orientiert sich an den jeweiligen curricularen
Vorgaben der unterschiedlichen Schulformen.

Der Unterricht erfolgt i.d.R. im Klassenunterricht, bei Anwesenheit einer
Forderschullehrkraft weitgehend im Teamteaching. Der Stundenplan wird mit der
Forderschullehrkraft fir die entsprechenden Klassen abgestimmit.

Inklusiver Unterricht erfordert eine Unterrichtsgestaltung, die den Anspriichen einer
heterogenen Lerngruppe gerecht werden kann. Die inklusive
Unterrichtsgestaltung bringt die Anforderungen mit sich, auch Lernférderung und
Forderung der emotionalen und sozialen Entwicklung zu bericksichtigen — sowohl
praventiv als auch intervenierend. Das bedeutet, dass Unterricht sich den
individuellen Bedirfnissen der Schiler und Schilerinnen anpassen muss. Dazu sind
differenzierte Unterrichtsformen sowie Orientierung gebende, strukturierte
Unterrichtssituationen Voraussetzung.



Je nach individuellen Férderzielen werden vereinzelt zeitlich begrenzte (!) Einzel-
und Kleingruppenférdersituationen notwendig sein (parallel oder zusatzlich zum
Klassenunterricht).

3.2 Forderdiagnostik und Forderung

Fur die gerade angesprochenen Aspekte der Unterrichts-Gestaltung brauchen wir
eine Veranderung im diagnostischen Vorgehen, eine Forderdiagnostik — als
Voraussetzung fur die Férderplanung, die zum einen eine Hilfe ist, den Unterricht
auf die Bedurfnisse einzelner Schiler und Schilerinnen hin zu planen und zu
gestalten, zum anderen durch den neuen Erlass zur Feststellung von
sonderpadagogischem Unterstutzungsbedarf (Februar 2013) explizit gefordert wird.
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Alle FoérdermalBnahmen basieren auf einem primar praventiven Ansatz. Frihe
unterstitzende MalRnahmen, schwerpunktméfig in den Klassen 1 und 2 der
Grundschule sowie den Klassen 5 und 6 der Oberschule, wirken sich auf die weitere
Lernentwicklung von Schulern und Schilerinnen positiv aus und verringern die Zahl
gefahrdeter und beeintrachtigter Lernbiographien. Voraussetzung dafir ist eine noch
zu entwickelnde Form einer Eingangsdiagnostik in den 1. und 5. Jahrgangen
insbesondere in den Leistungsbereichen Mathematik und Deutsch, aber auch
hinsichtlich der Bereiche Arbeits- und Sozialverhalten.

Um diesem Anspruch zu genigen, werden die der GOBS Pestalozzi-Schule
zugewiesenen Forderschullehrerstunden schulintern schwerpunktméaRig auf die
Jahrgangsstufen 1 und 2 sowie 5 und 6 verteilt. An der Entscheidung werden die
betreffenden Regel- und Forderschullehrkréafte beteiligt.

Anzustreben ist die Verteilung der Forderschulstunden auf eine Forderschullehrkraft
mit dem Schwerpunkt Lernen und eine weitere FoOrderschullehrkraft mit dem
Schwerpunkt emotional-soziale Entwicklung.

3.3 Ausstattung

3.3.1 Raumliche Ausstattung (Mindeststandards)

Eine solche differenzierte Unterrichtsgestaltung stellt weitere Anspriche an die
rdumlichen Bedingungen: So sind neben einer entsprechenden Gestaltung der
Klassenrdume pro inklusiv arbeitender Klasse ein zusatzlicher Raum fir
Kleingruppenarbeit, punktuelle u. kurzzeitige &uf3ere Differenzierungsmal3nahmen
(max. 5 Kinder) - mit Platz fir Bewegungsspiele, Sitzgelegenheiten etc., Mal3inahmen



zur Verhaltensintervention, spezifischer Diagnostik sowie fur die Vorhaltung
spezieller individueller Forder- und Diagnostikmaterialien (abschlieRbare Schranke)
usw. im ndheren Umfeld des jeweiligen Klassenraumes unerlasslich.

3.3.2 Sachliche Ausstattung

e erweiterte Moblierung der Klassenrdume (z.B. mehr Regale — u.a. als Raumteiler,
Prasentationsflachen, schalldammende Ausstattung (Vorhange, Teppichboden,
...) , mehr Schuler- bzw. Gruppentische ... s.0.)

e Ausstattung der Nebenraume/Differenzierungsraume: entspr. dem
Forderschwerpunkt, immer mit Tafel, Bestuhlung, verschlieBbaren Schranken,
Entspannungsmdéblierung, je zwei Computer mit entsprechender
Lernsoftware, Fotokopierer

e Werkstatt:  (rollstuhlgerechte) Werkbanke, Holzwerkstatt, Metallwerkstatt
Kunsttherapie / begleitetes Malen: Sperrholzwande, Malmaterial

e Material fur Haupt- und Nebenfacher je nach Foérderschwerpunkt,
Anschauungsmaterial (Sachbiicher, Karten, Material zur handelnden Erarbeitung
von Lerninhalten, ...), Lexika unterschiedlichen Niveaus — jeweils in den Klassen
vorhanden

e spezifische Materialien wie z.B. Materialien fur formelle und informelle
Diagnostik, lernunterstutzende Materialien fur den Unterricht,
Veranschaulichungsmaterial zum handelnden Umgang mit Lerninhalten etc.

e Erweiterung der Lehrerbibliothek mit Fachbuchern zu den behinderungs-
spezifischen Bedurfnissen

e behinderungsspezifische Unterrichtsmedien je nach Bedarf, Notebooks zur
Schreibentlastung, Foérdermaterial zur Wahrnehmungsférderung, Psychomotorik,
Sprache u.a.

o differenziertes Unterrichtsmaterial

e Spielmaterial, Anti-Aggressions-Material, Material fir Rollenspiele, Projektmaterial
fur Kontakte Uber gemeinsames Thema (Werken, Kunsttherapie, Holzwerkstatt
etc.)

e VergroRRerungshilfen zur Visualisierung

e Lernmaterial fir Gebardensprache

e USW.

3.3.3 Zeitliche Ressourcen
e Bereitstellung zeitlicher Ressourcen fur die Beratung von Lehrkraften und Eltern

sowie fur den Kontakt mit mobilen Diensten und anderen sozialen Einrichtungen
¢ Im Stundenplan sind Teamzeiten fir Regel- und Forderschullehrkréafte der inklusiv
arbeitenden Jahrgange fest zu verankern.

3.4 padagogische Bedingungen

e Gestaltung einer spezifischen Lernkultur (durch differenziertes Lernen, Lernen
mit allen Sinnen, Erziehung zum selbststandigen Lernen, Lernen in offenen
Unterrichtsformen), die vorrangig gemeinsames Lernen aller Kinder im
Klassenverband ermdglicht.

e Gestaltung eines ritualisierten und transparenten Tagesablaufs sowie
gemeinsame, transparente und konsequente Erziehungsmuster aller



Lehrkrafte an der GOBS Pestalozzi-Schule geben allen Kindern Sicherheit und
tragen dazu bei, dass die Schiler und Schuilerinnen lernen, sich selbst zu steuern
und sich im sozialen Umfeld zu orientieren.

3.5 Personale Voraussetzungen

Kooperationsfahigkeit als  Schlisselqualifikation der Lehrkrafte und
padagogischen Teams spielt eine herausgehobene Rolle. Forderschullehrer sind als
Mitglieder u.a. des Grund- und Oberschulkollegiums und mit ihren besonderen
Aufgaben gleichberechtigt integriert. Sie arbeiten eng mit den Kollegen zusammen
und bilden sich gemeinsam fort. Die Zusammenarbeit von Regelschullehrkraft und
Forderschullehrkraft soll von positiver Offenheit und Kooperationsbereitschaft
gepragt sein. Dabei sind gemeinschaftliche, prozessbegleitende Reflexion und
Planung fur den Aufbau bzw. den Erhalt eines lernférderlichen Gesamtklimas und
entsprechender Unterrichtsstrukturen von grof3er Wichtigkeit.

3.5.1 Klassenlehrer/innen im Tandem

Zwei Klassenlehrerlnnen arbeiten als Tandem. Jede Klasse, bestehend aus ...
Schilerinnen, wird von hauptsachlich zwei Padagogen betreut. Sie begleiten die
Schilerinnen und Schiler mit moglichst vielen Lehrerwochenstunden. Aufgrund
dieser Kontinuitdt konnen sie die Schilerinnen und Schiler differenzierter
wahrnehmen, sie starken und coachen. Sie werden im Rahmen der Inklusion durch
eine Forderschullehrkraft unterstitzt.

Das oben geschilderte Klassenlehrerprinzip fuhrt zu einem zahlenmaRig kleinen
Klassenkollegium (wenig Fachlehrer), bietet den Schilern und Schulerinnen auf
diese Weise einen Uberschaubaren Orientierungsrahmen, gewahrleistet bzw.
unterstutzt einen verlasslichen Informationsfluss sowie verbindliche Absprachen und
ermdglicht die kontinuierliche und einheitliche Durchfiuhrung notwendiger
sonderpadagogischer und differenzierender Mal3hahmen.

3.5.2 Aufgabenverteilung im Team

Fir eine effektive Zusammenarbeit ist eine verbindliche, kontinuierliche Absprache
und Reflektion bzgl. der Verantwortlichkeiten im jeweiligen Team unerlasslich, sollte
aber im Einzelfall flexibel gehandhabt werden.

Aufgaben der Férderschullehrkrafte im inklusiven Unterricht:
e Kooperationspartner im Team mit Regelschullehrkraften

e gemeinsam mit den Regelschullehrkraften Verantwortung fur die Schiler und
Schilerinnen mit Schwierigkeiten, insbes. fiir solche mit sonderpadagogischem
Unterstitzungsbedarf, Gbernehmen

e regelmafiger Austausch, Planung und Beratung mit der Regelschullehrkraft

e Teampartner im gemeinsamen Unterricht

e Durchfuhrung von Foérderdiagnostik / lernbegleitender Diagnostik

e Forderplanung, Gutachtenerstellung — gemeinsam mit Regelschullehrkraften

e Unterstutzung in der Umsetzung der Forderplane

e Erstellung von individuellen Fordermaterialien, ggf. —-mappen fur die
lehrgangsorientierte Vermittlung von Inhalten (bei zieldifferenter Férderung)

¢ differenzierende Unterstlitzung im Unterricht

o Ausdifferenzierung von Materialien zur Erarbeitung, Vertiefung u. Festigung
gemeinsamer Unterrichtsinhalte im Rahmen der inneren Differenzierung

e Durchfuhrung zeitl. begrenzter / kurzzeitiger Einzel- oder
Kleingruppenférderungen



e Durchfuihrung individueller FérdermalRnahmen

e Dokumentation zusatzlicher MaRnahmen sowie der individuellen Lernentwicklung
von Schilern und Schilerinnen mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf
(s. Forderplan)

e gemeinsam / in Absprache mit Regelschullehrkraft ggf. Kontaktaufnahme zu
sowie Beratung mit aul3erschulischen  Unterstitzungssystemen  und
Dokumentation

e Beratung von Eltern und Schilern bei Vorliegen eines sonderpadagogischen
Unterstitzungsbedarfes

e Beratung von Lehrkraften hinsichtlich der Art des sonderpadagogischen
Unterstitzungsbedarfes bzw. daraus resultierender Notwendigkeiten und weiterer
maoglicher MaRnahmen fur den Unterricht / férderpadagogischer Grundstrukturen

e Beratung und Empfehlungen hinsichtlich der Anschaffung spezifischer Materialien
fur die formelle und informelle Diagnostik, fir den Unterricht und fur den
veranschaulichenden, handelnden Umgang fur Schiler und Schilerinnen.

e Teilnahme an den dienstlichen Veranstaltungen der GOBS Pestalozzi-Schule, die
fur die Teilnahme an inklusiven Arbeitskonzepten relevant sind.

Dabei muss eine VerhaltnismaRigkeit im Hinblick auf die Pflichtteilnahme an
Veranstaltungen des Forderzentrums gewéhrleistet sein, da Foérderschullehrkrafte
zwangslaufig an mindestens zwei Standorten eingesetzt werden.

Die  Wahrnehmung von  Pausenaufsichten  sowie  Durchfihrung  von
Vertretungsunterricht gehoért nicht zum Aufgabenbereich der Forderschullehrkréfte.

Aufgaben der Regelschullehrkrafte
e padagogische Verantwortung fur alle Schilerinnen und Schiler der Lerngruppe,

d.h. im Rahmen des inklusiven Unterrichtes
o Forderplanung, Gutachtenerstellung — gemeinsam mit Férderschullehrkraft

o malgebliche Verantwortung fir die Umsetzung der Forderpléane liegt bei
Klassenleitung — Fachlehrkrafte beteiligen sich verbindlich an der
Umsetzung der Forderplane, sofern die dort vereinbarten Forderziele und
—mal3nahmen ihren Unterricht betreffen (insbes. Sozial- und
Arbeitsverhalten, aber auch hinsichtl. Aufbau von Methoden- und
Lesekompetenz, etc.) — Unterstlitzung durch Forderschullehrkraft (s.0.)

e Gestaltung eines differenzierten Unterrichtes unter Bericksichtigung der
individuellen Férderplanung

e Ermoglichung von individualisiertem Lernen, Einsatz spezieller Fordermaterialien
regelmalBiger  Austausch  sowie  Unterrichtsplanung im  Klassenteam
(Voraussetzung: feste Teamzeiten!)

e Dokumentation der individuellen Lernentwicklung von Schilern und Schilerinnen
ohne sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf

e gemeinsam mit Foérderschullehrkraft und/oder Schulsozialarbeitern und
Beratungslehrerin ggf. Kontaktaufnahme zu sowie Beratung mit auf3erschulischen
Unterstiitzungssystemen (Nachmittagsbetreuung, Arzte, Psychologen, ZBE,
Jugendamt, etc.)



e Beratung von Eltern, Schulern — ggf. gemeinsam mit Forderschullehrkraft

o fortlaufende Dokumentation von Kontaktaufnahmen, Gesprachsergebnissen
etc.

3.5.3 Voraussetzung fur eine sonderpadagogische Unterstlitzung

von Schilern und Schilerinnen unserer Schule durch eine Forderschullehrkraft ist

e ein vor der Grundschulzeit bzw. zum Ubergang in die Sekundarschule bereits
festgestellter Bedarf an sonderpéadagogischer Unterstiitzung im Bereich Lernen,
Sprache (3 LWoStd pro Sch.) oder emotional-soziale Entwicklung (3 LWoStd pro
Sch.),

e ein sich im Laufe Grundschulzeit oder in der Oberschule ergebender und im
Feststellungsverfahren  manifestierter Bedarf an  sonderpadagogischer
Unterstitzung in den o.g. Bereichen (Stundenzuweisung durch die Behdérde
erfolgt jeweils zum 1.2. und 1.8.) — sofern die Eltern sich fiir die GOBS Pestalozzi-
Schule als Beschulungsort entscheiden

Je nach Umfang des sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarfes werden die
betreffenden Schilerinnen und Schiler im gemeinsamen Unterricht
e zielgleich, d.h. mit gleichen Lern- und Bildungszielen der Stamm-Lerngruppe

(HS-Abgang, HS- oder RS-Abschluss)

oder
e zieldifferent, d.h. mit individuellen Lern- und Bildungszielen (z.B.
Forderschulabschluss)

entsprechend ihrer individuellen Bedurfnisse und Mdglichkeiten unterrichtet. Daraus
konnen sich Unterschiede in den Aufgabenstellungen, im Aufgabenumfang, in der
Bewertung und in den Hausaufgaben fiir die einzelnen Schiler ergeben; Zieldifferenz
muss im Zeugnis entsprechend vermerkt werden.

gemeinsamer Unterricht — zielgleich
Schuler mit Forderbedarf
e emotionale und soziale Entwicklung (ES)

e korperliche und motorische Entwicklung (KME)
e Sprache

gemeinsamer Unterricht — zieldifferent

Der zieldifferente Unterricht erfolgt auf Grundlage der Richtlinien der Forderschule
Schwerpunkt Lernen (L) oder geistige Entwicklung (GE) und wird dem Lern- und
Entwicklungsstand des jeweiligen Schilers angepasst. Schiler und Schilerinnen mit
sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf kdénnen in begrenztem Rahmen
zwecks Bundelung der Fordermaf3nahmen in einer Klasse zusammengefasst
werden.

Nachteilsausgleich

Fur schriftiche und sonstige Leistungsnachweise wird bei nachgewiesener LRS
sowie bei sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf mit den Schwerpunkten
Horen, Sehen und Sprache bei zielgleicher Forderung ein Nachteilsausgleich
gewahrt (It. Erlasslage).



3.6 Facherkanon

Neben den jahrgangstypischen Unterrichtsfachern beinhaltet individuelle Férderung
eine individuelle Gestaltung des Facherkanons. Hier muss Raum bestehen flr
Psychomotorik, Entspannungstechniken, Kunsttherapie usw.

Ebenso wie dem fachlichen Lernen wird fur die Entwicklung aller Schiler unserer
Schule dem sozialen Lernen ein hoher Stellenwert beigemessen. Entsprechend
wird Zeit fur das gemeinschaftliche Leben innerhalb einer Klasse eingeplant und
genutzt (Lions Quest, Konfliktmanagement, Verhaltensreflexion, Spiele und Rituale
u.a.). Fur Schiler mit einem sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf im Bereich
der emotional-sozialen Entwicklung sollen Sozialtrainings zur Anbahnung und zum
Aufbau von Grundverhaltensweisen durchgefuhrt werden.

Da im Rahmen einer flr den differenzierten Unterricht notwendige offenere
Unterrichtsgestaltung das selbstandige Lernen und Arbeiten noch mehr in den
Vordergrund gerat, stellt das Methodenlernen einen weiteren Schwerpunkt dar.
Entscheidend fur alle sonderpadagogische MalRnahmen - auch fir solche
aul3erhalb des Fachunterrichts - ist der Forderplan, den Fo6rderschul- und
Regelschullehrer gemeinsam erstellen und der individuelle Forderziele und
Forderschwerpunkte enthalt (vgl. 3.2).

3.7 Elternarbeit

Die enge Zusammenarbeit mit den Elternhausern ist ein wichtiges Element von
Schule.

Nur so kann gewahrleistet werden, dass alle Schulerinnen und Schiler - besonders
solche mit sonderpaddagogischem Unterstitzungsbedarf im Bereich emotional-
soziale Entwicklung — umfassend und koordiniert geférdert werden.

Dazu gehoren regelmallige Informationsveranstaltungen fur Eltern durch die
Schulleitung hinsichtlich Inklusion, Methodenarbeit, soziales Lernen,
Beratungskonzept, mdgliche Abschliisse etc..

3.8 Kooperation mit weiteren, aul3erschulischen Institutionen

Der Austausch und die Beratung mit weiteren Institutionen unterstitzen die
schulische Foérderung und eine angemessene individuelle Entwicklung der Schiler
und Schilerinnen.

Eine enge Kooperation der Schule erfolgt mit:

e dem schulpsychologischen Dienst

e dem Jugendamt des Landkreises Hameln-Pyrmont
e dem ZBE
e Logopaden

e Ergotherapeuten

4. Zusammenfassung

Fur eine inklusive Schule bendtigen wir

e Klassengrof3en, die sich nach dem Anteil der Schiler mit sonderpadagogischem
Unterstitzungsbedarf richten

o differenzierte Unterrichtsgestaltung



e raumliche und sachliche Bedingungen fir die verschiedenen Arten von
Unterstitzungsbedarf

o Differenzierungsrdume mit entsprechender Ausstattung

e mindestens 2 Sozialpadagogen fest an der Schule (zur Forderung der
Sozialkompetenz und der personlichen Kompetenz, erlebnispadagogische
Angebote, Beratung der Schuler, Lehrer, Eltern, Kooperation mit Jugendhilfe,
Jugendamt und auf3erschulischen Institutionen, Berufsvorbereitung, usw.)

e Kooperation der Kolleginnen in einem zahlenmafig kleinen Klassenkollegium

e fest im Stundenplan verankerte Teamzeiten (fir Absprachen, gemeinsame
Unterrichtsvorbereitung, Forderplanung etc.)

Wenn die oben genannten Bedingungen nicht umfanglich erfillt sind, ist Inklusion nur
eingeschrankt bzw. nicht zu realisieren!



